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1) Kan Naalakkersuisut praecisere, hvilke konsekvenser overgangen fra 180-200
skoledage yngstetrinnet til 200-240 skoledage i mellemtrinnet forventes at have for
eleverne?

Svar:

Det er vigtigt at understrege, at 180-200 skoledage pa yngstetrinnet er en mulighed og
ikke et krav. Det er saledes kommunalbestyrelsen, der lokalt kan fastsaette antallet af
skoledage pa yngstetrinnet inden for intervallet 180-200 dage. Mellemtrinnet vil fortsat
have en ramme pa 200-240 skoledage.

Muligheden for faerre skoledage pa yngstetrinnet skal ses i sammenhaeng med den
samlede andring af yngstetrinnet. Formalet er at skabe mere ro, sammenhaeng og tid til
faglig fordybelse ved at reducere antallet af fag og skabe et tydeligere fokus pa elevernes
grundleeggende feerdigheder, seerligt grenlandsk og matematik.

Overgangen til mellemtrinnet indebeerer herefter en naturlig eendring i elevernes
skolehverdag, hvor undervisningen bliver mere fagopdelt og omfatter flere fag. Det
betyder samtidig, at eleverne gar fra en mere samlet og grundlaeggende undervisning pa
yngstetrinnet til en bredere og mere differentieret undervisning pa mellemtrinnet.

Det er derfor ikke hensigten, at eleverne skal "indhente" faerre skoledage fra yngstetrinnet,
nar de begynder pa mellemtrinnet. De mulige faerre skoledage pa yngstetrinnet er en del
af en aendret tilretteleeggelse af undervisningen, hvor malet er at styrke elevernes faglige
fundament og progression. Der forventes pa den baggrund ikke, at forskellen i antallet af
skoledage i sig selv vil fa negative konsekvenser for eleverne. Den konkrete
tilrettelaeggelse af antallet af skoledage pa yngstetrinnet og overgangen mellem trinnene
vil dog veere et lokalt ansvar for kommunerne og skolerne.

2) Kan Naalakkersuisut preecisere, hvilke konsekvenser en forkortelse af skoleéret fra
200-240 til 180-200 skoledage forventes at have for kommunernes pasningstilbud,
skolemadsordninger, foreeldrenes pasningsmuligheder samt bgrnenes generelle
sundhed og sikkerhed?
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Svar: Det er vigtigt at understrege, at der med lovforslaget ikke indferes et krav om, at
skolearet skal forkortes til 180 dage. Forslaget giver kommunalbestyrelsen mulighed for
lokalt at fastszette antallet af skoledage pa yngstetrinnet til mellem 180 og 200 dage.

Hvis en kommune veelger at reducere antallet af skoledage, vil det medfgre et behov for,
at kommunen tager stilling til, hvordan de frigjorte ressourcer og den endrede
organisering skal anvendes. Det kan blandt andet veere i forhold til skolepasningstilbud
og andre tilbud til bgrnene i de perioder, hvor de ikke er i skole. Det fremgar af
lovforslagets bemeerkninger, at dette vil vaere en kommunal prioritering.

Samtidig vurderes en reduktion af skoledagene at kunne medfere visse besparelser for
skolerne, eksempelvis pa daglig renggring, slid pa bygninger og potentielt
skolemadsordninger. De frigjorte ressourcer bar ifglge lovforslagets bemaerkninger blandt
andet kunne anvendes til at styrke kvaliteten i undervisningen og efteruddannelse og
kompetenceudvikling af leererne.

a) Forventer Naalakkersuisut, at kommunerne vil tilbyde madordninger i
forbindelse med pasningstilbuddene?

Svar:

Der eksisterer allerede madordninger i de kommunale pasningstilbud. Der er derfor ikke
med lovforslaget lagt op til, at kommunerne generelt skal etablere nye madordninger.
Hvis en kommunalbestyrelse veelger at benytte muligheden for at reducere antallet af
skoledage pa yngstetrinnet til mellem 180 og 200 dage, kan det dog veere ngdvendigt
lokalt at tilpasse de eksisterende pasningstilbud og madordninger til de s&endrede behov.
Den konkrete tilrettelaeggelse vil afhaenge af lokale forhold, herunder hvor mange
skoledage kommunen fastsaetter, og hvordan pasningstiibuddene i forvejen er
organiseret. Det fremgar samtidig af lovforslagets bemaerkninger, at en reduktion af
antallet af skoledage potentielt kan medfere faerre udgifter til skolemadsordninger.

b) Vurderer Naalakkersuisut, at kommunerne, herunder personalet i
pasningstilbuddene, har den ngdvendige kapacitet og de ngdvendige
kompetencer til at imgdekomme et gget behov for bgrnepasning?

Svar:

Det er ikke muligt pa baggrund af lovforslaget at konkludere, om kommunerne generelt
har den ngdvendige kapacitet og de ngdvendige kompetencer til at imgdekomme et
eventuelt gget behov for bgrnepasning i de allerede eksisterende pasningstilbud. Det vil
afhaenge af de lokale forhold og af, i hvilkket omfang den enkelte kommune veelger at
benytte muligheden for at reducere antallet af skoledage pa yngstetrinnet.

Hvis en kommune vaelger at reducere antallet af skoledage, vil der kunne opsta et gget
behov for pasning i de perioder, hvor barnene ikke er i skole. Lovforslagets bemaerkninger
peger derfor pa, at kommunen skal foretage lokale prioriteringer og blandt andet vurdere,
i hvilket omfang frigjorte personalemaessige ressourcer fra skolen kan anvendes til
skolepasningstilbud og lignende.
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Det er saledes kommunalbestyrelsen, der har ansvaret for at vurdere og tilrettelaegge den
ngdvendige kapacitet i de allerede eksisterende pasningstilbud, herunder behovet for
personale og kompetencer, hvis kommunen veelger at reducere antallet af skoledage.
Det skal samtidig understreges, at reduktionen til 180-200 skoledage ikke er et krav, men
en mulighed for den enkelte kommunalbestyrelse.

c) Hovilke aktiviteter forventes pasningstilbuddene at omfatte i den tid, hvor
bgrnene ellers ville have veeret i skole?

Svar:

Der er ikke med lovforslaget fastlagt en bestemt model for, hvilke aktiviteter
pasningstilbuddene skal tilbyde i de perioder, hvor barnene ikke er i skole. Det vil derfor
vaere op til den enkelte kommune at tilrettelaegge tilbuddene ud fra lokale forhold og
behov.

Det er samtidig hensigten, at en eventuel reduktion af skoledagene ikke blot skal betyde
flere timer i et traditionelt pasningstilbud, men at kommunerne kan teenke paedagogiske,
sociale, kulturelle og fritidsorienterede aktiviteter ind i de allerede eksisterende
pasningstilbud.

Hvis kommunalbestyrelsen veelger at reducere antallet af skoledage, peger lovforslagets
bemeerkninger pa, at de frigjorte ressourcer blandt andet kan anvendes il
skolepasningstilbud og lignende. Der er saledes ikke fastsat centrale krav til aktiviteternes
konkrete indhold. Det er kommunalbestyrelsens ansvar at sikre, at tilbuddet tilrettelsegges
pa en hensigtsmaessig made og tager hgjde for bernenes behov i de perioder, hvor de
ikke er i skole.

d) Har pasningstilbuddene de forngdne fysiske rammer til at varetage opgaven?

Svar:

Det kan ikke pa baggrund af lovforslaget vurderes, om alle de eksisterende kommunale
pasningstilbud har de forngdne fysiske rammer til at imgdekomme et eventuelt gget
behov for pasning. Dette vil afheenge af de lokale forhold, herunder antallet af barn, der
benytter tilbuddene, og i hvilket omfang den enkelte kommune vaelger at reducere antallet
af skoledage.

Hvis kommunalbestyrelsen veaelger at benytte muligheden for at fastseette skolearet pa
yngstetrinnet til feerre end 200 skoledage, vil kommunen derfor skulle forholde sig til, om
de eksisterende pasningstilbud har tilstraekkelig kapacitet, herunder de fysiske rammer.
Lovforslagets bemeerkninger peger pa, at en eventuel reduktion af skoledagene vil kraeve
lokale kommunale beslutninger og prioriteringer, herunder i forhold til, om frigjorte
personalemeessige ressourcer fra skolen skal anvendes til skolepasningstilbud og
lignende.

Det er séledes ikke forudsat, at alle kommuner skal udvide deres fysiske
pasningsfaciliteter. Behovet ma vurderes lokalt i forbindelse med kommunens beslutning
om, hvorvidt og i hvilket omfang muligheden for feerre skoledage skal anvendes.

e) Hvordan forventes transporten mellem skolerne og pasningstilbuddene at blive
tilrettelagt, og hvem forventes at have ansvaret herfor?
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Svar:

Der er ikke med lovforslaget fastlagt en central model for transport mellem skoler og
pasningstilbud. Den konkrete tilrettelaeggelse vil derfor veere et kommunalt ansvar og ma
ske ud fra lokale forhold, herunder afstande, eksisterende pasningstilbud og den lokale
organisering af skole- og pasningsomradet.

Hvis en kommunalbestyrelse veelger at benytte muligheden for at reducere antallet af
skoledage pa yngstetrinnet, vil kommunen skulle vurdere, hvordan bgrnene transporteres
mellem skole og eventuelle pasningstilbud, hvis der er behov for dette.

Det er samtidig ikke forudsat, at der ngdvendigvis skal etableres transport mellem skole
og pasningstilbud. Kommunerne kan tilrettelaegge ordningen forskelligt afhaengigt af de
lokale forhold.

Ansvaret for den konkrete organisering, herunder eventuel transport, vil saledes pahvile
kommunen. Lovforslaget aendrer ikke pa dette forhold.

3) Har Naalakkersuisut overvejet enten at reducere antallet af undervisningstimer til
introduktion til engelsk og dansk i yngstetrinnet eller helt at udga med den
foreslaede bestemmelse i overensstemmelse med lovforslagets intentioner?

Svar:

Det skal indledningsvis bemaerkes, at dansk og engelsk ikke indgik i fagomradet sprog pa
yngstetrinnet i hgringsversionen af forslaget , Lovforslaget blev eendret som fglge af
hgringen af forslaget. , Dette betad, at dansk og engelsk ikke la&engere indgar som ordinzer
fagundervisning pa yngstetrinnet (engelsk dog som sprogudviklende kreativ aktivitet, jf. §
11, stk. 3), men alene som introduktionsfag. Formalet er at give eleverne et staerkere
fundament i grgnlandsk samt i lsesning, skrivning og regning, inden den egentlige
undervisning i dansk og engelsk styrkes pa de efterfalgende trin.

Det er saledes ikke hensigten at nedprioritere dansk og engelsk. Tvaertimod er hensigten,
at eleverne gennem en styrkelse af de grundlaeggende feerdigheder skal veere bedre
rustet til at tilegne sig andre sprog. Naalakkersuisut har samtidig fremheevet, at dansk og
engelsk fortsat skal indga i folkeskolen pa de efterfglgende trin.

Det fremgar af bemaerkningerne, at timeantallet for de enkelte fag fastsaettes lokalt og
dermed kan tilpasses det lokale ressourcegrundlag, herunder underviserkapaciteten.
Det skal samtidig fremheeves, at § 11, stk. 3, giver mulighed for, at fagomradet sprog pa
yngstetrinnet omfatter sprogudviklende kreative aktiviteter med andre sprog. Der er
saledes mulighed for, at eleverne fortsat kan mgde andre sprog pa yngstetrinnet gennem
eksempelvis sang, leg, forteelling og andre kreative aktiviteter. Dette understotter, at
endringen ikke skal forstas som, at andre sprog fiernes fuldsteendigt fra yngstetrinnet.

Pa den baggrund vurderes der ikke at vaere grundlag for at introduktionsfagene reduceres
eller udgar. Den foreslaede model giver mulighed for en tidlig, men mere begraenset og
alderssvarende sproglig introduktion, samtidig med at den egentlige faglige undervisning
i dansk og engelsk prioriteres pa de efterfglgende trin.

4) Vurderer Naalakkersuisut, at nyuddannede lzerere har de ngdvendige kompetencer
til at undervise i de sproglige fag pa alle klassetrin?
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Svar:

Naalakkersuisut vurderer, at den eksisterende leereruddannelse giver nyuddannede
lzerere et fagligt og didaktisk grundlag for at undervise i de sproglige fag, nar leereren har
haft det pagaeldende fag som linjefag.

Pa leereruddannelsen kan de studerende veelge grenlandsk, dansk som andet og
fremmedsprog og engelsk som linjefag. Linjefagene udger hver 45 ECTS, og
uddannelsen kombinerer faglige, fagdidaktiske og professionsrettede elementer.

Dansk som andet- og fremmedsprog omfatter blandt andet fremmed- og andetsprog,
literacy, laesning og skrivning, litteratur og laeringsressourcer. Den studerende skal blandt
andet kunne planlaegge, gennemfgre, evaluere og udvikle undervisning i en fremmed- og
andetsprogskontekst.

Tilsvarende omfatter engelsklinjen blandt andet sprogtilegnelse, lingvistik, laesning og
skrivning, litteratur, kultur samt lzering og leeringsressourcer. Den studerende skal kunne
planleegge, gennemfgre, evaluere og udvikle engelskundervisning i folkeskolen.
Leereruddannelsen indeholder desuden 30 ECTS praktik, hvor de studerende far
mulighed for at omsaette deres faglige og didaktiske kompetencer til konkret
undervisningspraksis.

Det skal dog understreges, at laereruddannelsen er linjefagsbaseret. Det betyder, at en
nyuddannet leerers saerlige faglige kompetencer farst og fremmest knytter sig til de fag,
som den pageldende har valgt som linjefag. Det kan derfor ikke forventes, at alle
nyuddannede lzerere har samme kompetencer inden for alle sproglige fag.

Pa den baggrund vurderes der ikke at veere behov for en generel aendring af
leereruddannelsen som falge af den foresldede aendring af de sproglige fag pa
yngstetrinnet. Det skal hertii bemeerkes, at dansk allerede indgar som egentligt
undervisningsfag, mens engelsk kan indga som sprogudviklende kreativ aktivitet pa
yngstetrinnet.

Det vil dog veere relevant Igbende at folge behovet for kompetenceudvikling og
efteruddannelse i forbindelse med implementeringen af den nye fagstruktur.

5) Vedrgrende opdelingen af undervisningstimer i folkeskolen:
a) Hvad er Naalakkersuisuts holdning til den opdeling af undervisningstimer i
folkeskolen, som udvalget blev praesenteret for under orienteringsrejsen i
Finland, jf. bilag 1, s. 17?

Svar:

Naalakkersuisut finder den finske model interessant, seerligt fordi Finland har et centralt
fastsat minimumstimetal for de enkelte fag, som giver en tydelig national ramme for
fordelingen af undervisningstiden.

| Grgnland har vi ikke centralt fastsatte minimumstimetal for de enkelte fag. Som led i det
interne forberedelsesarbejde forud for lovforslaget er fagfordelingen i grundskolen i de
nordiske lande blevet afdackket. Afdaekningen viser, at der pa tveers af de nordiske lande
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er feelles traek, hvor sprogfag og matematik prioriteres hgjt, mens naturfag og
samfundsfag gradvist introduceres, og praktisk-musiske fag indgar gennem hele
skoleforlgbet. Samtidig er der forskel pa graden af national styring og lokal fleksibilitet.

Den finske model kan derfor vaere inspiration til en eventuel fremtidig drgftelse af, om der
i Grgnland er behov for tydeligere nationale rammer for timetildelingen, men modellen
kan ikke overfgres direkte til grgnlandske forhold.

b) Vurderer Naalakkersuisut, at den finske model for opdeling af
undervisningstimer bgr danne inspiration for folkeskolen i Grgnland, jf. bilag 1,
s. 177

Svar: se svar 5.a.

6) Kan Naalakkersuisut preecisere, hvordan det gennem kommunernes tilsyn og
Naalakkersuisuts tilsyn med kommunernes skoleforvaltning vil blive sikret, at de
foreslaede nye bestemmelser, herunder om "skabende fag", implementeres og
efterleves tilfredsstillende i folkeskolerne?

Svar:

Naalakkersuisut vil ogsa efter en eventuel vedtagelse af lovforslaget fgre tilsyn med
kommunernes forvaltning af folkeskoleloven. Kommunalbestyrelsen har samtidig det
overordnede ansvar for kommunens skolevaesen og for at fgre tilsyn med skolerne.

Som led i Naalakkersuisuts tilsyn indsamler Uddannelsesstyrelsen pa vegne af
Naalakkersuisut arligt oplysninger fra kommunerne, herunder gennem de sakaldte 1.
oktober-indberetninger. Indberetningerne anvendes blandt andet til at fglge udviklingen i
skolernes organisering, undervisning og timetal. Indberetningerne vil blive tilpasset de
gndringer, som falger af den nye folkeskolelov, séledes at de ogsé kan anvendes til at
fglge implementeringen af de nye bestemmelser, herunder de skabende fag.
Indberetningerne vil dog veere ét element i tilsynet og kan ikke st& alene.

Naalakkersuisuts tilsyn vil derudover fortsat bestd af dialog med kommunerne,
indhentning af oplysninger om konkrete forhold samt radgivning og vejledning om
forstaelsen og efterlevelsen af lovgivningen. Hvis der konstateres forhold, som giver
anledning til bekymring, kan Naalakkersuisut anmode kommunen om en redeggrelse og
henstille, at forholdene bringes i overensstemmelse med lovgivningen.

Det er saledes kombinationen af kommunalbestyrelsens lokale tilsyn, de Igbende
indberetninger, Naalakkersuisuts dialogbaserede tilsyn og muligheden for at reagere pa
konkrete problemstillinger, der skal sikre, at de nye bestemmelser implementeres og
efterleves.

7) Vurderer Naalakkersuisut, at folkeskoler i bygder og mindre byer vil have
vanskeligere ved at oprette erhvervsklasser som fglge af kravene til elevgrundlag og
optagelse?

a) Hvis nej, hvordan forventes ordningen at fungere i disse omrader.
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Svar:

Loveendringsforslaget &bner op for, at kommunerne efter ansggning herom il
departementet/Uddannelsesstyrelsen kan etablere andre erhvervsorienterede ordninger
i overensstemmelse med lokale gnsker og behov. | og med at erhvervsklasseordningen
er en kan-mulighed, er der saledes ikke krav om, at samtlige skoler i bygder og mindre
byer skal oprette erhvervsklasser.

Hvis der i en mindre by eller bygd ikke er et tilstraekkeligt antal arbejdspladser med
kapacitet til at tilbyde elever praktik som led i erhvervsklassen, har kommunerne mulighed
for at oprette erhvervsklasser pa byskoler eller i byer, hvor der er et starre og mere varieret
udbud af praktikpladser — i disse tilfeelde er det forventeligt, at elever fra bygder og mindre
byer skulle bo pa elevhjem imens de er tilknyttet en erhvervsklasse.

8) Har Naalakkersuisut planer om at investere yderligere i efterskoler i Grgnland,
saledes at elever efter folkeskolen kan fa et forberedende ar, for de pabegynder
eksempelvis en gymnasial uddannelse eller en erhvervsuddannelse?

Svar:

Naalakkersuisut er opmaerksom pa, at efterskolerne kan spille en vigtig rolle som et
forberedende tilbud for unge, der har behov for et ar efter folkeskolen, inden de fortsastter
pa en ungdomsuddannelse.

Der er pa nuveerende tidspunkt ikke konkrete planer om yderligere investeringer i
efterskoler i Grgnland. Naalakkersuisut felger imidlertid udviklingen pa omradet og er
opmeerksom pa behovet for bade kapacitet og gode fysiske rammer.

Eventuelle fremtidige investeringer vil bero pa en samlet politisk og gkonomisk vurdering.
Herudover fremgar det af den geeldende koalitionsaftale, at Naalakkersuisut gnsker, at
efterskoleomradet evalueres og genteenkes med henblik pa at etablere egentlige linjer pa
efterskolerne. Der bgr i den forbindelse seerligt undersgges mulighederne for at etablere
en maritim linje med tilknyttet skoleskib samt linjer inden for idreet og sport.

9. Har Naalakkersuisut planer om at udvikle lzereruddannelsen til en
kandidatuddannelse?

Svar:
Naalakkersuisut har ikke aktuelle planer om at gare leereruddannelsen i Grgnland til en
kandidatuddannelse.

Selvom en laengere uddannelse muligvis kan styrke leerernes faglige og akademiske
kompetencer, er der ikke nogen evidens for, at dette omsaettes til bedre undervisning
eller hgjere lzeringsudbytte blandt eleverne. Laererprofessionen bygger i hgj grad pa
praksisneere kompetencer som klasseledelse, didaktik og relationsarbejde, som udvikles
gennem erfaring og teet kontakt med skolens hverdag.

Samtidig vil en forlaengelse af uddannelsen ggre det vanskeligere at rekruttere nye
ansggere til uddannelsen, fordi de studerende skal bruge lzengere tid pa uddannelse,
for de kan treede ind pa arbejdsmarkedet. Dette kan forsteerke de eksisterende
udfordringer med lzerermangel i samfundet.

Derudover vil reformen medfere sgede uddannelsesomkostninger for bade samfundet
og de studerende. Pa den baggrund vurderes det, at en styrkelse af den nuvaerende
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leereruddannelse samt malrettet efter- og videreuddannelse vil veere en mere
hensigtsmeaessig Igsning end at gare leereruddannelsen til en kandidatuddannelse.

Pa nuveerende tidspunkt har laerere mulighed for fglgende
overbygningsuddannelser/efter- og videreuddannelser:

o Kursus- og kompetenceudvikling gennem llinniarfissuaq
e Diplomuddannelser

e Masteruddannelser

o Enkeltfag og gvrig videreuddannelse ved llisimatusarfik
e Internationale og nordiske muligheder

10) Hvilken sammenhaeng ser Naalakkersuisut mellem udfordringerne med
praktikpladser i erhvervsuddannelserne og den foreslaede erhvervsklasseordning?

Svar:

Det skal hertil bemaerkes, at praktikken i forbindelse med erhvervsklasser ikke kan
sidestilles med egentlig lgnnet praktik inden for erhvervsuddannelsesomradet, idet
praktikdelen i erhvervsklasser betragtes som en del af undervisningen. Der er sdledes
ikke umiddelbart tale om en konkurrencesituation. Der forudseettes imidlertid et teet
samarbejde mellem de relevante kommuner og erhvervslivet om udvikling af relevante
praktikforlgb efter erhvervsklasseordningen.

11. Har brancheskolerne den ngdvendige kapacitet til at indga aftaler med
kommunalbestyrelserne og til at gennemfare de foreslaede evalueringssamtaler?

Svar:

Brancheskolerne indgar ofte samarbejdsaftaler med andre skoler omkring eksempelvis
brobygningsforlgb, foredrag, introdage og karrieremesser. Skolerne har derfor den
ngdvendige kapacitet til at samarbejde med kommunalbestyrelserne.

Med hensyn til at gennemfere evalueringssamtaler, sa er det ifalge forslaget ikke
brancheskolens opgave at gennemfare evalueringssamtalerne, men en laerer fra en
brancheskole vil efter omsteendighederne kunne deltage i en sadan evalueringssamtale.

| lovforslaget star der fglgende:

*Stk. 2. Erhvervsklasseordningen skal kombinere den obligatoriske 9. og 10. klasse
med erhvervsrettede fag og aktiviteter med introduktion til forskellige erhvervsomrader
og mulighed for at afprave dem i praksis gennem brobygning og praktik.

Stk. 3. Ved afslutningen af 10. klassetrin udarbejdes en evaluering og et
eksamensbevis efter reglerne i § 22, stk. 4 og 5. Der gennemfgres endvidere en
afsluttende evalueringssamtale mellem eleven og det undervisende personale om
elevens erfaringer fra, og laeringsudbytte af, praktik og det praktiske
undervisningsforigb.”

Det er derfor elevens egne undervisere i erhvervsklassen, der afholder
evalueringssamtalerne, men sgrger forinden for at indhente udtalelser og vurderinger fra
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praktiksteder savel som de brancheskoleleerere, der har arbejdet med eleverne i kortere
eller leengere perioder.

12. Hvilke gvrige uddannelsesinstitutioner udbyder erhvervsuddannelser?

Svar:
Erhvervsuddannelser i Grgnland udbydes af de grgnlandske brancheskoler, som er
specialiseret inden for forskellige fagomrader.

| forhold til visse erhvervsuddannelser pagar der i gvrigt et samarbejde mellem
brancheskolerne og flere danske erhvervsskoler, saledes at granlandske lzerlinge pa
disse erhvervsuddannelser gennemfarer dele af uddannelsen med skoleophold i
Danmark.

Herudover kan det oplyses, at r granlandske elever har adgang til danske
erhvervsuddannelser pa lige fod med danske elever. Dette betyder, at danske
erhvervsskoler i praksis udgar et alternativ til de grgnlandske uddannelsesinstitutioner,
seerligt inden for fagomrader, hvor Danmark tilbyder et bredere uddannelsesudbud eller
bedre specialiseringsmuligheder.

13) Har kommunalbestyrelserne den ngdvendige kapacitet til at fare tilsyn med
praktikforlgb i virksomheder og de praktiske undervisningsforlgb pa
uddannelsesinstitutionerne?

Svar:
Tilsynet med disse vil indga i kommunalbestyrelsens samlede tilsyn med folkeskolen, og
vurderes ikke at kraeve yderligere eller seerlig kapacitet hos kommunalbestyrelserne.

| erhvervsklasseordningen vil det veere op til den enkelte kommunalbestyrelse at
fastlaegge udformningen og det konkrete indhold af kommunens erhvervsklasseordning.
Praktikken tilretteleegges i samarbejde mellem elevens skole og lokale virksomheder og
offentlige institutioner, og der skal sikres klare aftaler om rammer, indhold og tilsyn.

Som udgangspunkt er det skolen/skolelederen, der skal godkende og sikre opsyn med
praktikforlgbet. Det er en lokal opgave at sikre sig, at de dele af forlgbet, der ikke
gennemfgres i folkeskolen, lever op til forventningerne. | praksis vil det vil veere skolens
leder, der har ansvaret for at vurdere, om samlede erhvervsklasseforlgb for den enkelte
elev lever op til kravene i folkeskoleloven.

| kravet om at skolelederen skal godkende elevens praktikforlgb, ligger desuden, at
eleven kan indga aftale med en virksomhed, som gonsker at modtage eleven i
erhvervsklassepraktik, men det vil vaere op til skolelederen at vurdere, om praktikken vil
kunne leve op til lovens krav. En skoleleder vil derfor kunne afvise at godkende et
praktiksted, hvis f.eks. indholdet af praktikken eller den konkrete elevs forventede udbytte
ikke vurderes at veere tilstreekkeligt.

14. Har Naalakkersuisut planer om en samlet uddannelsesreform?

Svar:
Naalakkersuisut forstar spgrgsmalet saledes, at udvalget gnsker svar pa om der er

planer for en samlet uddannelsesreform af hele uddannelsessystemet.
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Naalakkersuisut har ikke aktuelle planer om en samlet uddannelsesreform af hele
uddannelsessystemet pa nuvaerende tidspunkt, da de enkelte uddannelsesomrader star
over for forskellige udfordringer og behov, som vanskeligt kan lgses gennem én samlet
reform.

En samlet uddannelsesreform vil medfgre betydelige skonomiske og administrative
omkostninger, som i stedet kunne anvendes til at styrke eksisterende indsatser sdsom
leererrekruttering, elevtrivsel og kompetenceudvikling.

Samtidig kan omfattende strukturaendringer i hele uddannelsessystemet pa én gang
skabe usikkerhed blandt elever, undervisere og arbejdsgivere og dermed udfordre
stabiliteten i uddannelsessystemet.

Da Gregnland er preeget af stor geografisk og uddannelsesmaessig variation, vurderes
lokale og malrettede Igsninger at vaere mere hensigtsmaessige end én samlet reform.
Derfor mener Naalakkersuisut, at en gradvis udvikling af de enkelte
uddannelsesomrader veere en mere effektiv og baeredygtig tilgang.

15) Har Naalakkersuisut planer om at styrke tilsynet med kommunerne med henblik pa
at sikre, at elevernes sproglige kompetencer i dansk og engelsk pa mellem- og
eeldstetrinnet bliver tilstreekkelige?

Svar:
Naalakkersuisuts tilsyn, som beskrevet under besvarelse af spgrgsmal nr. 6, vil ogsa blive
foretaget i forhold til elevernes sproglige kompetencer pa mellem- og eldstetrinnet.

16) Hvem vil have ansvaret for at sikre, at de ngdvendige undervisningsmaterialer m.v.
foreligger i et tilstraekkeligt omfang ved lovens ikrafttraeden?

Svar:

Det er en af Uddannelsesstyrelsens lovbundne opgaver at udvikle
undervisningsmaterialer til folkeskolen, og denne opgave vil ogsa omfatte udvikling af
materialer i forbindelse med ikrafttraedelsen af naerveerende lovforslag. Det skal hertil
bemaerkes, at de strukturelle eendringer pa yngstetrinnet fgrst vil traede i kraft pa et senere
tidspunkt end f.eks. bestemmelserne om erhvervsklasseordninger. Behovet vurderes
saledes primeert at omfatte udvikling af konkrete, tveaerfaglige undervisningsforlgb til
yngstetrinnet, som laererne til den tid kan tage i anvendelse. Skolerne har herudover fri
mulighed for at anvende undervisningsmaterialer fra andre udbydere.

Med venlig hilsen
/\ . -

C Nivrelseh
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Developing the Finnish
National Core Curriculum

for Basic Education — process,
Participation, and Future Directions

Leo Pahkin
Concellor of education



Introduction

* The curriculum is a societal agreement on
what we value in learning.

e Curriculum development is continuous and
responsive to societal changes.

 The goal is high-quality, equitable, and future-
oriented basic education.
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Steering Mechanisms

Mechanism

Legislation

Objectives and key contents etc.

Funding

Evaluation

Supervision

Support & Guidance

Textbooks and other matherials
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Steering Tool/organisation

Basic Education Act, Compulsory Education Act,
Government Decrees

National Core Curriculum (by EDUFI)
State subsidies and municipal budgeting
National evaluations (e.g. by EDUFI, FINEEC)

Finnish Supervisory Agency (OLD: Regional State
Administrative Agencies (AVI) ->2026)

EDUFI provides training, materials, and digital tools
(e.g. ePerusteet)

Publicing houses, etc



Development Process — Key Phases

— Needs analysis and I._Cl .
Eﬁ initiation Expert working groups

@ Stakeholder engagement EO| Eﬂ::;;ai?;r?u'tat'on and
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Development of the comprehensive
education in Finland

Expansion

1970

Rising

1980

1990

Integration

2000

Inclusion

2010

9 years basic Frame system for Unification of the basic Expanding
education lesson hours education compulsory :
education
Natiopal National Curriculum Core Core Core
Curritul Curricullim + trial B Curricul _ ' c |
urrigulum of the framework Framework urriculum Curriculum p Lurneuaium -
All teacher End of End of the Functional Three stages Criteria for New model
training in grouping checking regulation model for assessment for pupils’
university students by | | textbooks and starts pupils’ support
their end of the support
abilities inspections of the
schools




EXAMPLE OF CURRICULUM REFORM



The demands for skills has changed

Economy-wide measures of routine and non-routine task input (U.S.)

——Routine manual

65 -
—Nonroutine manual
. /
=9 7 Routine cognitive
50 - \
45 —Nonroutine analytic
40 | -
1960 1970 1980 199 2002 —Nonroutine
interactive

The dilemma of schools:
The skills that are easiest to teach and
test are also the ones that are easiest to

Linda Darling-Hammond digitize, automate, and outsource




The core of change

* |n this world, our doing, knowing and being have
changed

Doing — all important and most influential
outcomes are produced by cooperation and
networks

Knowing — more and more decentralised both
technically and socially

Being — our identity is hard-pressed in a world of
constant change and global information flows
Pirjo Stahle, 2009



Carrying out these changes
to the education...

* Rethinking the learning conception
. Importance of students own experiences and activities, feelings and joy
* Importance of working together, learning to learn in dialogue with others

*  Renewing the idea of learning environment

* Rethinking the school culture and the relationship between the
school and the community

*  School as a learning community
. Diverse and open cooperation
* Rethinking the roles, goals and content of school subjects

Transversal competences to support the identity development and the ability to
live in a sustainable way



Transversal competences

Taking care of

If and
Thinking and on:tsr?er:n
learning to managing daily
learn activities,
safety
- knOWIEdge Cultural
_ . competence,
skills interaction and

-va I ues expression
- attitudes
- will

ICT-
competence




What? ‘ How?

If you want to increase curiosity, allow questioning

If you want to develop problem-solving skills, link school
knowledge to real-life problems and encourage pupils to work
together to seek solutions

If you want to increase understanding, combine knowledge and
skills from different subjects

If you want to raise citizens who will develop society, promote
inclusiveness and participation, give opportunities to make a
difference, and facilitate positive - not negative - critical
thinking

If you want to strengthen learners' self-confidence and learning
motivation, give constructive and honest feedback. Never
humiliate or put down a learner.



Why Participation Matters

e Builds trust and commitment
* Enables diverse perspectives on learning

* Strengthens equity and accessibility
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Future Directions

e Student participation
e Digital solutions
e Sustainability and global competencies

* Clear learning guarantees and improved
assessment
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Finland

-



Should we be worried?
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How are we spending our time?



The Allocation of lesson hours in
comprehensive school (minimum)

15 19 44w

Lessons added on August 1, 2025

7 33 &

---227



The Activity theory and Al

(Vygotsky, Leontiev, Engestrom and Setala)

Problem to solve

% Solution by
1 discussion +

— learning + fullfilling

Student

holes of learning
- General norms related to [\ /\

human conversation

- Science notation e.g Student, - Student is proactive in the discussion
mathematics Al and - Al is proactive in the discussion
- Strive for correctness teacher - Teacher prepares prompts

- Attitude towards mistakes




Thank you!
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